«ТЕХНОЛОГИЯ» ИЗЛОЖЕНИЯ
В современном образовании актуальным и необходи​мым (можно сказать вынужденным) стало обращение учителя к различным инновационным технологиям. Для уроков развития речи, на наш взгляд, наиболее выиг​рышными и функциональными являются следующие технологии: адаптивная технология, традиционное, про​блемное обучение, развитие критического мышления через чтение и письмо.

Приоритетными направлениями данных технологий можно назвать такие:

1) формирование и развитие интеллектуальных и речевых умений учащихся;
2) формирование критического и творческого мыш​ления;
3) развитие навыков научного исследования;
4) развитие коммуникативных способностей учащихся;
5) дифференцированный подход;
6)
повышение интереса к предмету.

Современные образовательные методики направле​ны на учет возрастных, индивидуально-психологичес​ких особенностей учащихся, ориентацию на ученика как на субъект образовательного процесса, который совместно с учителем может определять учебную цель, планировать, подготавливать и осуществлять образо​вательный процесс, анализировать достигнутые резуль​таты. Все вышесказанное позволяет говорить о возмож​ности варьирования проведения уроков изложения с позиций разных методологических и методических приемов.

Традиционный урок
Опыт учителя-практика позволяет выделить «универ​сальную» структуру урока изложения, включающего в себя все основные моменты, выделяемые традиционной методикой. Следует отметить, что данную схему можно сократить, если изложение планируется на один урок, выбранный вид изложения не требует проведения неко​торых этапов и т. п. Таким образом, структура урока изложения в рамках традиционного обучения может быть представлена следующим образом.

1.
Организационный момент.

Цель: психологически настроить учащихся на рабо​ту в классе, акцентировать их внимание на работе по развитию речи. Организационный момент является неотъемлемой частью любого урока. Правильно проведенный, он настраивает на работу не только учащихся, но и учителяю.
2.
Постановка цели и задач урока.

Цель: дать учащимся конкретные рекомендации по выполнению работы. Подготовка изложения начинает​ся с объяснения цели урока. Общая цель каждого изло​жения «состоит в том, чтобы на примере литературного образца учиться мастерству русской речи». Частная цель урока вытекает из особенностей текста, вида изло​жения, определяется рассмотрением того или иного язы​кового средства и т. д. Важно, чтобы учащиеся уже на ранней стадии подготовки к изложению четко понима​ли и осознавали конечную цель работы..
3.Первичное знакомство с темой работы (чтение текста изложения).

Цель: зафиксировать в памяти учащихея основные положения текста. Во время первичного чтения важно, чтобы учащиеся не просто слушали, а слышали текст. В связи с этим при обучении написанию изложений учитель может предложить учащимся после прослуши​вания текста ответить на ряд вопросов, связанных с те​мой, главной идеей текста, с определением стиля и типа речи. Вопросы задаются перед чтением текста, в идеа​ле — записываются на доске.
4.
Беседа по тексту изложения. Составление плана.
Цель: представить учащимся поэтапную работу над изложением, сформировать ясное понимание конечного итога работы. Если не предполагается коллективное со​здание плана, то учитель предлагает план в готовом виде. Если план создается учащимися, то, во-первых, не сле​дует «навязывать» учащимся свой вариант, поскольку это может негативно сказаться на творческом настрое учащихся, во-вторых, создание плана предполагает ра​боту над композицией текста. Задача учителя — подго​товить систему вопросов, направленных на раскрытие композиционного построения текста. Составление пла​на требует:

1) деления текста на смысловые части (микротемы);

2) определения темы и главной мысли каждой части;
3) словесной формулировки каждого пункта плана;
4) оформления плана;
5) соотнесения плана и исходного текста. «Работа над содержанием [текста] будет полезной и
увлекательной, если беседа пойдет по основным, про​блемным вопросам, требующим от учащихся размышлений, сопоставлений, жыводов, обоснований и доказа​тельств».
5.
Языковой анализ текста.

Цель: ознакомить учащихся с «путями использова​ния речевых средств и тем самым подготовить их к пись​менной работе»; подобрать синонимы для текста из​ложения {сочинения), опорные слова; указать на право​писание «трудных» слов.
Грамотно проведенный языковой разбор помогает учащимся воспроизвести авторскую речь. Разработка языкового анализа как методического приема принад​лежит Н.А. Пленкину, который указывал, что «де​монстрация писательской лаборатории, анализ языко​вой ткани литературного произведения — наилучший способ подготовки учащихся к переложению текста и к практически осознанному овладению языком».. Язы​ковой разбор — это «объяснение мотивов отбора рече​вых средств писателем, их «расположения», способов употребления в исходном тексте»ю. В процессе рабо​ты над текстом совместно с учащимися рассматривает​ся большое количество лексических и стилистических синонимов, при необходимости обращается внимание на правописание «трудных» слов, словосочетаний, конст​рукций. Следует отметить, что языковой анализ исход​ного текста {особенно в 8-9 классах) тесно связан с со​держательным и идейным планами произведения.

6.
Пересказ текста изложения.

Цель: помочь «слабым» учащимся в подготовке к работе.

Пересказ текста изложения непосредственно перед его написанием является традиционным, однако не все мето​дисты признают его целесообразность. Так, например, в структуре урока изложения, разработанного Т.А. Лады​женской, данный этап отсутствует. Н.А. Пленкин прямо указывает на то, что «коэффициент полезного действия, которым обладает устный пересказ, не столь велик, чтобы обязательно пользоваться этим приемом в подготовке из​ложения». На наш взгляд, устный пересказ (по край​ней мере, на первых уроках обучения написанию изложе​ния) необходим, поскольку еще раз «уточняет» структуру исходного текста, его композиционное строение. Если на уроке был проведен языковой анализ текста на достаточ​но высоком уровне, то устный пересказ поможет учащим​ся (под руководством учителя) уместно включить в свою речь изобразительно-выразительные средства, синтакси​ческие конструкции, используемые автором. Кроме того, устный пересказ необходим в классе, где процент «сла​бых» учащихся превышает 50%.

7.
Вторичное чтение текста изложения.
Цель: заострить внимание учащихся на особеннос​тях авторского стиля, использовании изобразительно-выразительных средств, применяемых автором. Если языковой анализ текста можно отнести к продуктив​ным методам, то при вторичном чтении текста учитель еще раз представляет учащимся текст-образец, давая информацию в готовом виде.

8.
Работа над текстом.
Цель: творческое переосмысление учащимися темы урока, работа по развитию стилистических умений и навыков учащихся. Данный этап представляет творчес​кую сторону работы над изложением, поскольку «по​вторение за писателем языкового образца — это тоже творчество. Эта работа осуществляется не на основе чи​стой памяти <...>, а на основе разумного, мотивирован​ного отбора речевых средств, который основан на тща​тельном анализе языковой ситуации и соотношении выбранного материала с конкретными целями выска​зывания». 
9. Итог урока.

Цель: определить общую результативность урока. Каждый урок должен иметь свою цель, ориентирован​ную на конкретный результат. При тщательной подго​товительной работе само изложение уже является ре​зультатом работы учителя и учащихся. Если на уроке учащиеся первично работают с черновиком, а затем уже дорабатывают текст дома, то учитель акцентирует вни​мание на наиболее сложных орфограммах, пунктограммах и часто повторяющихся речевых ошибках. Если работа заканчивается на уроке, то учитель может обра​титься к воспитательному моменту, основной мысли текста или к его идее. В 5-7 классах желательно прове​сти параллель с жизнью.

Следует отметить, что в данной структуре урока от​сутствует этап «Вступительное слово учителя» («Всту​пительная беседа»). Естественно, что безымянных тек​стов не бывает. Методисты отмечают, что «нужно стре​миться, чтобы учащиеся не писали изложений по ано​нимным текстам, а знали автора, знакомились с его личностью». Данное высказывание бесспорно. Но ини​циатива должна исходить от учащихся, а не от учите​ля: самостоятельная поисковая работа, связанная с лич​ностью автора (временем создания произведения, из которого будет взят отрывок для изложения и т.п.), позволит школьникам по-другому взглянуть на текст изложения. В этом случае можно предложить творчес​кое опережающее задание (как индивидуальное, так и групповое).

Проблемное обучение

Урок подготовки и организации изложения может быть целиком построен по принципам проблемного обу​чения или же использовать его элементы. Проблемный урок развития речи рекомендуется проводить в 8-9 клас​сах, когда у учащихся достаточно развито логическое мышление, выработаны навыки аргументирования сво​ей мысли, построения высказывания в соответствии с нормами русского литературного языка; элементы про​блемного обучения можно включать с 5 класса.

Структура урока изложения в рамках проблемного обучения.

1. Организационный момент.
2. Этап несамостоятельной активности:
1) постановка целей и задач урока;
2) первичное чтение текста.
3.
Этап полусамостоятельной активности:
1) постановка и обсуждение проблемного вопроса по теме (идее, используемым языковым средствам и т. п.) исходного текста (в 5-7 классах возможна эвристичес​кая беседа посредством наводящих вопросов; в 8-9 клас​сах возможно обсуждение проблемного вопроса в ма​лых группах);

2)
проектирование работы по разрешению проблемы.
Цель: подведение учащихся к необходимому резуль​тату работы; «соавторство» учителя и учащихся.

4. Этап самостоятельной активности (языковой ана​лиз в контексте проблемного вопроса (ситуации)).

5. Этап творчеекой активности (написание изложения).
6. Рефлексия.
Цель: выявить эмоциональное восприятие учащихся не только текста, но и всего урока, включая каждый его этап.

.   Адаптивное обучение
Проведение урока изложения возможно и в рамках адаптивной технологии, отличительной особенностью которой является обязательная индивидуальная работа учителя с учащимися. На наш взгляд, успешное прове​дение урока с использованием этой, технологии возмож​но только в тех классах, в которых количество учащих​ся не более 15 человек.

Подготовка к написанию изложению проходит в 3 этапа:
1) первичное восприятие текста;
2) изучение и анализ текста;
3) написание изложения.
Первый этап строится следующим образом:

1) чтение текста и одновременное построение опор​ного конспекта (возможно использование ассоци​аций);
i
2) повторное изложение текста в сжатой форме по готовому опорному конспекту;
3) изучение информации учениками, перенесение конспекта-схемы в тетрадь;

4) проверка понимания текста.

На втором этапе работа организуется в группе. Учи​тель готовит задание на отдельном листе. Группа выби​рает задание, готовит его, затем перед классом выступа​ет с отчетом;

При реализации данного этапа возможно использо​вание одного из двух подходов. Можно:

1) разделить сам текст на части, каждая из которых представляет законченный смысловой отрезок. Каждая группа получает свой отрывок и задание к нему. Зада​ния группам должны быть однотипные. Затем  группа отчитывается о проделанной работе;

2.) группе дать целый текст, но подобрать дифферен​цированные задания, учитывая при этом интеллекту​альные и творческие способности учащихся.

На третьем этапе проходит индивидуальная рабо​та с учащимися над написанием изложения, во время которой учитель имеет возможность наблюдать, отсле​живать и корректировать работу каждого ребенка.

Технология развития
критического мышления
через чтение и письмо
Технология развития критического мышления позво​ляет сделать учащихся соавторами писателя, развивает и стимулирует мыслительные навыки учащихся, такие, например, как синтез, анализ, понимание, применение, оценка; активизирует лингвистическую и читательскую деятельность. Акцент в работе над подготовкой к изло​жению делается на осмысление исходного текста в кон​тексте собственных представлений учащихся.

Особенностью данной технологии является работа в группах. Деление учащихся на группы может быть про​извольным, может зависеть от уровня подготовки уча​щихся (только сильные или только слабые учащиеся), возможна работа в группах сменного состава. Все зави​сит от целей, которые ставит учитель перед собой и пе​ред классом. Каждый этап урока проводится с исполь​зованием определенной стратегии.

Структура урока в рамках технологии развития кри​тического мышления.

1. Создание творческой атмосферы.

Цель: подготовка учащихся к творческой работе; активизация умственной деятельности учащихся. Для создания творческой, доверительной атмосферы в клас​се можно выработать «золотые» правила, которые впо​следствии будут способствовать активизации умствен​ной деятельности на уроке:

1) активно участвовать в работе;
2) выслушивать друг друга, не перебивая;
3)не высмеивать друг друга; 

4) уважать мнение собеседника.

2.
Побуждение:
1) постановка целей и задач урока;
2) первичное чтение текста.
На данном этапе учитель может использовать следу​ющие стратегии: ассоциативная .карта, кластер, синк-вейн и др.

3.
Реализация.
Цель: написание изложения с использованием раз​нообразнейших стратегий, предлагаемых данной техно​логией. Здесь наиболее эффективны стратегии направ​ленного чтения, дневник двойной записи, РАФТ, эссе.

4.
Рефлексия.
Стратегии: авторский стул, эссе.

Цель: выявить эмоциональное восприятие учащими​ся не только текста, но и всего урока, включая каждый его этап.

Хотелось бы отметить, что предложенная структура изложения не является незыблемой. Учитель может варьировать, изменять и разнообразить этапы работы в зависимости от своих целей и задач.

ПУТИ АНАЛИЗА УРОКА ИЗЛОЖЕНИЯ
Как правило, после урока развития речи следует урок анализа творческих работ учащихся. Представленная ниже структура урока анализа творческих работ уча​щихся может быть поэлементно включена в урок любой структуры.

1.
Организационный момент.

Цель: мобилизовать внимание учащихся.

2.
Постановка цели урока.

Цель: подготовка учащихся к переработке анализи​руемых изложений, к исправлению ошибок и т. д.

3.
Слово учителя.
Цель: дать общую характеристику работ учащихся, сделать качественный анализ выполнения поставленной задачи.

4.
Беседа е классом.
Цель: проанализировать и дать оценку содержатель​ной стороны текста. Учитель анализирует, насколько полно раскрыты тема и основная мысль высказывания, удалось ли учащимся реализовать замысел, правильно ли выделены микротемы, как осуществлялась связь между микротемами. Дает оценку композиционной стройности высказывания (обнаружены ли нарушения в последовательности изложения и логической связи мыслей); анализирует владение функционально-смысло​выми типами речи (повествование, описание, рассужде​ние), речевое оформления текста (речевые ошибки и недочеты), указывает на пути их устранения. Даются замечания о полноте передачи содержания исходного текста, о раскрытии основной темы и идеи; разбирают​ся композиционные формы. Учитель может привести в пример 1-2 удачные работы учащихся или несколько удачно построенных предложений, подобранных стили​стических фигур и т. п.

5.
Повторение и обобщение грамматических сведе​ний с использованием материалов письменной работы.

Цель: организовать коллективную работу по исправ​лению типичных недочетов (грамматических ошибок в образовании слова или его формы, в построении пред​ложений; непонимания значения слова, неоправданных повторов, нарушения стилистического единства).

6.
Дифференцированная работа.

Цель: разработать дифференцированные задания (по специально подготовленным карточкам), продумать ра​боту над ошибками.

7.
Организация речевой практики.
Цель: сформировать устную и (или) письменную речь учащихся (саморецензия или взаиморецензия письмен​ной работы). Данный этап может быть проведен в клас​се (если позволяет время) или быть одним из видов до​машнего задания.

8.
Домашнее задание.
Цель: дать инструктаж по выполнению дифференци​рованного домашнего задания, творческой самостоятель​ной работы.

9.
Итог урока.

Цель: определить общую результативность урока.

При работе в рамках проблемного, адаптивного обу​чения, технологии развития критического мышления возможна предложенная структура урока анализа из​ложения.

При проблемном обучении на 4-м этапе рассматрива​ется и обсуждается проблемная ситуация, предложен​ная учащимся, выясняется значимость и актуальность выдвинутых проблем.

При адаптивном обучении 4-й, 5-й этапы проводятся в группах (группы желательно составить так, чтобы у членов группы были однотипные ошибки).

Работая по технологии развития критического мыш​ления, учитель побуждает учащихся к самостоятельной творческой деятельности, основная работа будет направ​лена не на исправление допущенных ошибок учителем, а на самостоятельный поиск решения — саморецензию или взаиморецензию.

Материал взят из книги « Изложение за 24 часа» Н.Н.Будникова, О.В.Черепанова. Ростов-на-Дону, 2007г.
